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RESUMO

A pesquisa se constituiu na intencionalidade de propor novas abordagens pedagdgicas vivenciadas no
Museu da Amazdnia (MUSA). O objetivo geral consistiu em analisar as praticas de intervencdo elaboradas
pelos professores em formagéo em espaco ndo formal, no contexto da disciplina de Estagio Supervisionado,
a fim de contribuir com novas praticas pedagdgicas. A Metodologia fez uso da abordagem qualitativa, e
utilizou 0 MUSA como fonte natural de captacdo de dados posteriores. Participaram do estudo 14
graduandos, do qual elaboraram 07 planos. Entre eles, somente dois selecionaram o espaco e o tema:
Biodiversidade, foco deste estudo. Os resultados demonstraram que o0s participantes abordaram
metodologias ativas para fundamentar suas praticas e exploraram o espaco natural e consideraram o tema
mencionado de maneira diferente. Concluiu-se que a prética, no espaco ndo formal, contribui para a
ampliacdo da abordagem teérica e prética para o ensino de Biologia, como uso da interdisciplinaridade,
estabelecendo conexdo entre a metodologia ativa: rotacdo por estacdes, e a Biodiversidade com suas
respectivas abordagens: biodiversidade ecoldgica e biodiversidade cultural na formagéo inicial.
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ABSTRACT

The research consisted of the intention of proposing new pedagogical approaches experienced at the
Amazon Museum (MUSA). The general objective was to analyze the intervention practices developed by
teachers in training in a non-formal space, in the context of the Supervised Internship discipline, in order
to contribute to new pedagogical practices. The Methodology considered a qualitative approach, using
MUSA as a natural source for capturing subsequent data. 14 undergraduate students participated in the
study, from which they prepared 7 plans and only two selected the space and the theme Biodiversity, the
focus of this study. The results demonstrated that participants approached active methodologies to support
their practices and explored the natural space and considered the topic of biodiversity in different ways. It
was concluded that the practice in the non-formal space contributes to expanding the theoretical and
practical approach to teaching Biology, using interdisciplinarity, establishing a connection between the
active rotation by seasons methodology and Biodiversity with its respective approaches: ecological
biodiversity and cultural biodiversity in initial training.

Keywords: Teaching Biology; Biodiversity; Non-Formal Spaces.

INTRODUCAO

Esse estudo visa descrever préaticas realizadas no espaco nao formal no Museu da
Amazodnia (MUSA), realizadas na perspectiva de propor uma inovag¢do no ensino de
Ciéncias Bioldgicas, direcionando as préaticas pedagogicas para professores em formacéo
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na disciplina de Estagio
Supervisionado V. A Proposicdo da Formacgdo nos Espacos N&o Formais parte da
renovacdo no ensino contemporaneo, sinalizado na reforma do curriculo formativo na
formacédo inicial de professores. Marandino (2009) afirma que essa ideia preconiza a
necessidade de uma reforma do curriculo para a formacéo inicial de professores. 1sso
comeca dando aos professores mais flexibilidade para usar préaticas pedagogicas com foco
na educacao ndo-formal, com o objetivo de fornecer formacéo especifica nesses espacos.
O espaco nao formal deve ser concebido de acordo com a teoria e a pratica docente para
complementar o ensino tradicional.

Espaco ndo formal, de acordo com Jacobucci (2008), sdo espa¢os que podem ser
institucionalizados ou ndo. Os espagos institucionalizados sdo considerados
regulamentados, tais como: Museus, Parques Ecoldgicos, Zooldgicos, Jardins Botanicos
e Centro de Ciéncias. O espaco ndo formal institucionalizado, por vezes, possui 0
curriculo formativo definido e a ser trabalhado sua execucdo por monitores e guias do

préprio local, de um lado. Por outro, os espacos ndo institucionalizados séo aqueles
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ausentes de estrutura institucional, tais como: pragas, ruas, rios, lagos, praias, grutas,
cascatas, entre outros.

Pretende-se, numa perspectiva dialdgica, a proposi¢do da formac&o de professores
nos espacos ndo formais de ensino, no qual se destaca a importancia de praticas
pedagdgicas inovadoras em diferentes ambientes, ou seja, como potencial de ensino,
conforme sinalizado no curriculo flexivel no projeto pedagdgico do curso. O plano de
ensino para o espago ndo formal foi elaborado de acordo com a (Brasil, 2018), ancorado
na unidade tematica a Vida e Evolucao e Terra e Universo, relacionado a Ciéncia da
Natureza e suas Tecnologias, proposta pela seguinte diretriz norteadora:

[...] os conhecimentos conceituais associados a essas tematicas
constituem uma base que permite aos estudantes investigar, analisar e
discutir situagdes-problema que emergem de diferentes contextos
socioculturais, além de compreender e interpretar leis, teorias e
modelos, aplicando-o0s na resolucdo de problemas individuais, sociais e
ambientais (Brasil, 2018, p. 548).

As praticas selecionadas para este estudo foram realizadas no Museu da Amazénia
(MUSA), criado em janeiro de 2009, com o propésito de preservar e divulgar a
diversidade bioldgica e cultural. Localizado na Reserva Florestal Adolpho Ducke, no
coracdo da Amazonia brasileira, 0 MUSA ocupa 100 hectares e representa um valioso
recurso ambiental para a cidade de Manaus, abrigando uma fauna e flora diversificadas
(Oliveira et al., 2008). O saber do Museu é constituido na mediacdo com outros saberes,
oriundos de diferentes campos do conhecimento, representados pelos atores envolvidos
na elaboracdo das exposicfes. “Na transformacédo do saber [...] 0 conhecimento ganha
uma nova configuracdo na busca de torna-lo acessivel” (Marandino, 2005, p.4).

No Museu, o trabalho se constitui na perspectiva interdisciplinar, com todos os
seus desafios epistemoldgicos, e se fazendo imprescindivel no processo de comunicacgéo
e de educacdo que ocorre nos museus de ciéncias (Marandino, 2005). O ensino de
Ciéncias Bioldgicas fundamentado estabelece relagbes entre teoria e prética,
respectivamente, na formacéo inicial. Ele parte do pressuposto que é integrativo de
saberes, pautado nas concepcdes interdisciplinares do estdgio supervisionado com
praticas inovadoras e reflexivas no ensino de Ciéncias e Biologia, da Universidade do
Estado do Amazonas. Em suma, visa corroborar com as proposi¢des sinalizadas e

orientadas pela (Brasil, 2018).
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Partindo de questBes desafiadoras e, reconhecendo a diversidade
cultural, estimulando o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e
possibilitando definir problemas, levantar, analisar e representar
resultados sempre reafirmando aspectos participativos e investigativos,
com as proposicdes pedagogicas praticas atreladas ao uso
das metodologias ativas investigativo para solucionar problemas
emergentes, pautado na formacdo integral, dotado de habilidades e
competéncias necessarias para experienciar pratica no espaco nao
formal (Brasil, 2018, p. 322).

Entretanto, para se propor praticas inovadoras € necessario o dominio
epistemoldgico para que o professor possa elaborar novas opc¢des para 0 ensino-
aprendizagem, ressaltando a importancia na formacdo inicial, no sentido de sua
instrumentalizacdo em construir habilidades e competéncias com professores, sobretudo
por meio de novas metodologias no ensino de Biologia.

Este estudo tem como objetivo geral analisar as praticas pedagdgicas realizadas
com o tema: Biodiversidade, pautado na descrigdo das praticas realizadas no Museu da
Amazonia (MUSA). E, como objetivo especifico: Analisar a contribuicdo das
metodologias ativas no espaco nao formal no ensino de Biologia, conforme a percepcao

dos professores em formacéo.

REFERENCIAL TEORICO

Ensino de Biologia no espaco ndo formal

O ensino de Biologia no espaco ndo formal tem sido pautado na alfabetizacdo
cientifica com énfase no aspecto expositivo, no qual se faz necessario a transposicao
didatica sinalizada por Marandino (2005), e condicionado pela relacéo entre os diferentes
saberes que passariam por um processo de transposicao didatica/museografica (1), isto é,
realizado pelos mediadores (equipe de elaboradores das exposicdes que, em tese, possui
carater interdisciplinar) os quais, através de um processo de musealizacdo, tornaram tais
saberes comunicaveis, constituindo a tematica concretizada na forma de exposicao, de
discurso expositivo (Marandino, 2005).

O discurso expositivo realizado no espaco ndo formal no ensino de Biologia se
fundamenta de acordo com a intencionalidade, perpassando o processo formativo e

direcionando a formacdo inicial de professores, sobretudo com préaticas ativas inovadoras
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e direcionadas ao espaco ndo formal, a qual se propde ampliar a percepcéo dos professores
em formacao acerca de tais aspectos, estimulando o seu potencial educativo para efetivar
0 ensino.

Reafirma-se, nesse sentido, as contribui¢fes dos espagos ndo formais de acordo
com Gohn (2010), que ressalta caracteristicas indispensaveis ao ensino, como: maior
flexibilidade em relacdo ao tempo, espacos diversificados, contetidos e metodologias de
trabalho que podem ser ajustadas conforme a intencionalidade do processo educativo que
respondam as demandas imediatas dos grupos.

No que se refere a contribuicdo das praticas direcionadas aos espacos ndo formais,
destaca-se a importancia do planejamento pratico, ou seja, da pratica no espaco ndo
formal, haja vista que ela deve ser pensada partindo de sua intencionalidade formativa,
descrita como o objetivo que deve estar sinalizado de forma clara no seu planejamento,
ou seja, visando alcancar o proposto pela atividade formativa, corroborando assim com a
seguinte afirmativa sobre abordagem didatica.

No estudo realizado por Lobo et al (2023) sobre préaticas pedagogicas no ensino
superior em espacos ndo formais de Manaus-AM, destacaram a importancia de praticas
pedagdgicas em espacos nao formais na formacdo de professores, tanto inicial como
continuada, para tessituras (futuras) de projetos e atividades também na educacao basica
e no Ensino Superior, valorizando os espacos e as possibilidades de desenvolvimento de
temaéticas da nossa Amazonia Brasileira.

A proposicado do nosso estudo corrobora com a observacédo sinalizada por Lobo
et al (2023), que destacam elementos significativos sobre o ponto de vista inovador e
conceitual relacionado ao plano pratico de ensino, sobretudo voltado ao ambiente ndo
formal no contexto amazonico. Isto é, fundamentado em consonancia com a diretriz
norteadora do ensino de Biologia (Brasil, 2018) e integrando o ensino de biologia sob o
prisma regional, analisando abordagem tematica, diversidade ecoldgica e biocultural em
que foram fundamentados os planos de ensino.

Além disso, enfatiza-se a relevancia na insercdo de praticas pedagogicas que
integram a regido Amazonica. A esse respeito, Cachapuz (2005) diz que é importante
refletir sobre as praticas pedagdgicas que, mais do que rotulos, precisam de
fundamentacéo epistemoldgica para inferir mudancas no Ensino de biologia. Ele enfatiza
que a mudanga precisa ser inserida na abordagem epistémica do professor para poder

consolidar a mudanca pratica.
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O uso de metodologias ativas conhecidas como "Rotac¢do por Estagdes™ serviu
como base para a abordagem implementada no Musa. Essas metodologias sdo descritas
como um modelo de ensino e aprendizagem em que a disposicdo das estacdes de
aprendizagem determinard a estrutura do modelo e cada estrutura pode ser organizada de
diferentes maneiras (Andrade; Souza, 2016).

Referente ao tema biodiversidade, sua concepcdo estd relacionada a tematica
biodiversidade como tema estruturante no ensino de Ciéncias Bioldgicas e visa entender
como as diferentes formas de vida se relacionam e interagem com o0 meio ambiente, sendo
essa interacdo importante para a Biologia (Motokane, Kawasaki; Oliveira, 2005).

Os educadores precisam ter dominio conceitual e ampliar a visdo com énfase na
biodiversidade de forma contextualizada, é preciso conhecer os sentidos e niveis do termo
para que sejam bem explicados, e ainda, estabelecer conexdes com outros principios
ambientais. A partir dessa observacdo, foi elaborado uma tabela (Quadro 01) que
apresenta as concepcdes e abordagem relacionada a biodiversidade, na perspectiva do

ensino de Biologia.

Quadro 1 — Concepcdes Pertinentes ao tema Biodiversidade na Educacéo.

Descritores Perspectiva do tema Biodiversidade na Educacéo.

Brasil (1992)

Orienta em suas diretrizes a abordagem interdisciplinar sobre a
biodiversidade.

Piveli (2006).

Abordagem na perspectiva integradora entre 0s saberes, na
biodiversidade no ensino de Biologia.

Joly et al. (2011).

Capacitacdo, formacdo e treinamento de profissionais na area da
ciéncia pertinente a biodiversidade, ainda sdo incipientes
educadores ambientais.

Martins et al. (2022)

Na perspectiva transversal numa concepg¢do integradora entre
saberes de cunho ambiental e pedag6gicos com énfase na formagéo
inicial.

Marandino, Seles e Ferreira
(2009)

concepgOes simplistas que versam sobre sistemas ecologicos,
fundamentando a perspectiva biocultural perpassando aspectos
conceituais, mas também culturais.

Fonte: Autores (2024).

O quadro acima apresenta a abordagem do tema biodiversidade, conforme a

diretriz orientadora (Brasil, 1992), buscando superar abordagens simplistas no ensino de
Biologia. Isso implica integrar conhecimentos e capacitar profissionais na area de ensino,
legitimando aspectos ecoldgicos e culturais relacionados a biodiversidade. Logo abaixo

sera descrito o procedimento metodoldgico realizado no estudo.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi realizado com 14 professores em formacdo, matriculados na
disciplina: Estagio Supervisionado 1V, do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
da Escola Normal Superior, Universidade do Estado do Amazonas (ENS/UEA). A
metodologia da disciplina incluiu o planejamento, da parte dos professores em formacéo,
por meio de uma intervencdo em espacgo ndo formal. Nesse caso, os alunos fizeram duplas
para o planejamento do espaco selecionado. Como resultado, foram formadas sete (07)
duplas, sendo duas relacionadas para o espago do presente estudo. O método de pesquisa
se constituiu como pesquisa qualitativa, tendo o ambiente natural como fonte de dados.
De acordo com Gil (1991), esse estudo no museu da Amazénia (MUSA) foi utilizado
como fonte direta de dados. A investigacdo em questdo € um recorte da pesquisa de
mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazénia (PPGEEC) e submetido e
aprovado pelo comité de ética, sob Parecer n® 6.304.946/CAAE: 71221023.0.000.5016.

O levantamento bibliografico foi realizado para elaboragédo da discussdo sobre a
pratica experienciada, ancorada pelo uso da metodologia ativa: Rotacédo por Estacdo, em
concordancia com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015). Nesse cenario, os alunos foram
divididos em grupos, no qual foi proposto realizar tarefas conforme a intencionalidade
prescrita na aula que mudam de acordo com a abordagem tedrica. Para o planejamento
das intervences, neste estudo, ndo houve divisdo de grupos para a pratica; contudo, a
visita em diferentes fragmentos dentro do MUSA se constituiu em estacbes com as
respectivas informacdes que, no final da pratica, conectam-se entre si.

Os professores em formacdo, para essa pratica, utilizaram um questionario como
ferramenta de coleta de dados, um instrumento que serve para coletar as informacdes da
realidade em que a pratica aconteceu (Gil, 1999, p.132).

Foram seguidas etapas para a execucdo do estudo, a saber: organizado por uma
sequéncia de intervencdes, o estudo foi seccionado da seguinte maneira: caracterizacao
dos espacos ndo formais e sua potencialidade para o Ensino de Biologia, considerando o
plano pratico na disciplina do estagio supervisionado 1V - Pratica de Ensino de Biologia;
divisdo da turma em duplas de licenciandos, apresentacdo da proposta de formacédo
pretendida, e definicdo dos espacos ndo formais da cidade de Manaus a serem sorteados
para o desenvolvimento das préaticas planejadas pelas duplas; conducédo da elaboragéo do

planejamento de ensino, contemplando as metodologias ativas, 0s anos do ensino médio
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e a unidade tematica Vida e Evolucdo, Terra e Universo do componente curricular de
Biologia, orientado por Base Nacional Comum Curricular -BNCC (Brasil, 2018).

O Quadro 2 apresenta como foi elaborada a prética no ensino de Biologia no
espaco nao formal MUSA, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018) e norteadora do ensino
em Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias. As unidades tematicas selecionadas para
que os professores em formacédo elaborassem seus planos de ensino possuem suas

especificidades enquanto unidade formativa, conforme ilustra o quadro 2.

Quadro 2 — Sistematizacdo dos temas planejados para o espa¢o nao formal

Dupla de Unidade Objeto de
Professores Tematica Conhecimento Habilidades
em (BNCC,2017)
formacao
D1 Vida, Terrae | Conservagdo (EM13CNT206)
Universo da Justificar a importancia da preservacéo e
Biodiversidade conservacdo da biodiversidade,
considerando pardmetros qualitativos e
guantitativos, e avaliar os efeitos da agéo
humana e das politicas ambientais para a
garantia da sustentabilidade do planeta.
D2 Vida e Preservacdo (EMC123CNT202)
Evolucdo da Interpretar formas de manifestacdo da vida,
Biodiversidade considerando seus diferentes niveis de
organizacao (da composic¢ao molecular a
biosfera), bem como as condi¢des
ambientais favoraveis e os fatores limitantes
a elas, tanto na Terra quanto em outros
planetas.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Pode-se perceber que na unidade Terra e Universo, ha diferentes formas em
distintas culturas ao longo da historia, destaque para a valorizacao de outras formas de
conceber o mundo e sobre os conhecimentos proprios dos povos indigenas originarios.
Na unidade Vida e Evolucdo aborda-se questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo
0s seres humanos), suas caracteristicas, necessidades, a vida como fendmeno natural e
caracteristicas dos ecossistemas, destacando as interacdes dos seres vivos com outros
seres Vivos e as interacdes que 0s seres humanos estabelecem entre si e 0s demais seres
Vvivos e elementos ndo vivos do ambiente (Brasil, 2018).

O espaco ndo formal no ensino de Biologia tem se dedicado a estabelecer uma
base epistémica sdlida na formacdo inicial e continuada de professores. Constitui-se assim

como uma abordagem complementar ao ensino tradicional de Biologia, propondo praticas
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pedagogicas que visam superar a abstracdo proeminente no ensino de Biologia. O projeto
de intervengdo promove 0 protagonismo e a interagdo em grupo, através de novas
experiéncias formativas, ampliando a abordagem conceitual dos professores com a
insercdo do campo ndo formal em sua formagao (Marandino, 2005).

Para sistematizar os dados, foram considerados os planos de ensino elaborados
por professores em formagcé&o inicial, a partir da estrutura com énfase no seguinte tema:
D1 - Objeto de conhecimento povos tradicionais indigenas e conservacao da
biodiversidade, Habilidades: (EM 13 CNT 206). A D2 Objeto do Conhecimento
Biodiversidade Ecolédgica, Habilidade (EM13CNT202). As metodologias ativas
utilizadas foi “Rotagdo por Estagdo” e Aprendizagem baseada em Projeto (PBL), ambas
direcionada ao espago ndo formal. Destaca-se assim 0 uso da interdisciplinaridade para
estabelecer conexdes entre 0s saberes, enfatizando especificamente o aspecto expositivo
na mediacdo do ensino.

O referido trabalho fundamenta-se na anélise da prética realizada no espaco nao
formal e nas respectivas contribuigdes, a luz das percep¢oes sinalizadas pelos professores
em formag&o, em consonancia com o questionario aplicado, no qual foi selecionado uma

questdo que versa sobre a Otica da proposicao do estudo para analise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As praticas em questdo foram realizadas no (Musa) museu da Amaz6nia, um
museu a céu aberto. Ese espaco, embora ndo formal, é institucionalizado, pois possui no
seu estatuto de funcionamento sua intencionalidade enquanto espaco de formacéo:
educacdo e formacdo cientifica e cultural, popularizacdo da ciéncia e da cultura dos
saberes tradicionais. O estdgio ocorreu na intencionalidade de propor uma préatica
proxima da realidade. Neste estudo considerou-se o contexto amazonico, conforme
Pimenta e Lima (2005), adotando uma abordagem prética e contextualizada, em oposicao
ao estagio supervisionado tradicional, que € muitas vezes carregado de fichas e anotacfes
que pouco contribuem no processo formativo, sem aprofundamento conceitual que
fundamente praticas posteriores.

Além disso, a compreensdo do conteldo perpassa 0 processo de estagio assim
sendo importante salientar que o processo formativo deve ocorrer em todo percurso

formativo, ndo deixado a cargo do estagio a responsabilidade pela formacdo docente
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buscando. E necessario estabelecer as relagBes entre disciplina de conhecimento
cientifico e pedagogico, de forma que essas relacdes possam ser concebidas de forma
natural na formacdo. A dicotomia entre teoria e pratica tem se demonstrado impedimento
na formacdo, sob o prisma integrado de um estagio supervisionado que entre esses
saberes (Silva; Gaspar, 2018).

No estagio supervisionado, o docente é estimulado a desenvolver habilidades e
competéncias necessarias ao ensino contemporaneo; entretanto, pode ser descrito como
espaco de formacdo, fundamentado como  uma ferramenta importante na
instrumentalizacdo docente, a partir do desenvolvimento de novas préaticas pedagdgicas.
Trata-se de proporcionar a base para abordagens praticas inovadoras, capacitando 0s
professores, enriquecendo sua bagagem pedagdgica por meio da insercdo de novas
praticas educativas diversificadas. Durante esse processo, os professores planejam, testam
e reinterpretam o aprendizado, alinhando-se as teorias que fundamentam a integragéo
entre teoria e pratica docente na formacdo inicial. Esse contexto tambem promove a
reflexdo continua sobre suas concepces teoricas e praticas docentes, desenvolvidas no
espaco nao formal (Silva; Gaspar, 2018).

A atividade realizada no Musa foi planejada em conformidade a partir do que o
local apresenta enquanto ambiente formativo. Isto &, ajustado para uso de metodologias
ativas de acordo com sua exposi¢do permanente no local. Nesse cenario, foram analisadas
as préaticas sobre a Otica da biodiversidade na regido Amazonica e seus respectivos
desdobramentos em biodiversidade ecoldgica e biodiversidade cultural.

A tematica Biodiversidade na educacédo, para Marandino, Seles e Ferreira (2009)
significa que, biodiversidade e educacdo, devem ser abordadas além da forma simplista
do conservar, implicando ndo somente em aspectos conceituais, mas também culturais,
econbmicos, sociais e ambientais. O referido estudo se fundamentou e buscou procurar,
superar a visao simplista frequentemente associada a abordagem do tema biodiversidade,
no ensino de Biologia, a partir da proposi¢cdo de novas abordagens pedagdgicas.

Para elaborar os resultados foi analisado o planejamento das atividades praticas
realizadas no Musa, integrando o uso de metodologias ativas na fundamentacéo tedrica e
pratica no estagio supervisionado 1V. Segundo Berbel (2011), metodologias ativas sdo
métodos de ensino e aprendizagem que empregam experiéncias reais ou simuladas com
0 objetivo de resolver problemas que surgem das atividades essenciais da pratica social

em varios contextos. Eles correspondem a uma variedade de métodos, técnicas,
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abordagens e perspectivas de aprendizagem individual e colaborativa que envolvem e
envolvem os alunos, tornando-os participantes ativos do processo de instrugéo (Filatro;
Cavalcanti, 2018).

E fundamental destacar que muitos autores tém reiterado a importancia no uso de
metodologias ativas, dentre eles Moreira e Ribeiro (2016). Eles indicam que educadores
que utilizam métodos pedagdgicos inovadores em suas aulas, estdo preparando os alunos
para um mundo contemporaneo, em constante mudanca, e exigindo cada vez mais pessoas
flexiveis, criticas e autbnomas em suas acdes.

Para caracterizar as praticas relacionadas as duplas, foi utilizado o sistema de
classificacdo Alfanumérico em D1-, para identificar a primeira pratica. Além disso, a D2-
para identificar a segunda pratica realizada. A analise foi iniciada com a observacao dos
respectivos planos de ensino. As duplas empregaramm a unidade temaética da Base
Nacional Comum Curricular para nortear seu plano de ensino pratico. A D1 selecionou
como objeto do conhecimento, “povos tradicionais indigenas e Conservagdo da
biodiversidade” e a habilidade: “Justificar a importancia da preservacéo e conservacao da
biodiversidade, considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos
da acdo humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta”
(Brasil, 2018, p.543). Ja a D2 selecionou como o0 objeto do conhecimento a
“Biodiversidade Ecoldgica” e a habilidade: “Interpretar formas de manifestacdo da vida,
considerando seus diferentes niveis de organizacdo (da composicao molecular a biosfera),
bem como as condi¢Ges ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, tanto na Terra

quanto em outros planetas” (Brasil, 2018, p.543).

Observacao Participante das praticas realizadas no Musa

A proposicdo pratica pela dupla D1- Biodiversidade Cultural, com énfase na
conservacdo da natureza, destacou que 0s povos tradicionais repassam seus saberes
ancestrais entre sua familia, para assim conservarem por mais tempo 0S recursos
disponiveis, ou seja, matéria prima da natureza, voltada para conservacao.

A metodologia ativa utilizada da dupla foi “Rotagéo por Estagdo” (Figura 1), um
modelo de aprendizagem usado por professores. Surgiu por volta dos anos 60,
aproximadamente. Este método exige a criacdo de um circuito dentro da sala de aula ou

em qualquer outro espago da escola. Para utilizar essa metodologia, o professor deve
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dividir os alunos em grupos de 4 ou 5 e permitir que eles se alternem entre as estacoes
para facilitar o aprendizado (Guimarées et al., 2023).

Os estudantes sdo organizados em grupos, e cada um desses grupos
realizam uma tarefa de acordo com os objetivos do professor para a
aula. E importante notar a valorizacdo de momentos em que 0s
alunos possam trabalhar colaborativamente e momentos em que
trabalhem individualmente. Apds determinado tempo, previamente
combinado com os estudantes, eles trocam de grupo, e esse
revezamento continua até que todos tenham passado por todos 0s
grupos. As atividades planejadas ndo seguem uma ordem de realizacéo,
sendo de certo modo independentes, embora funcionem de maneira
integrada para que, ao final da aula, todos tenham tido a oportunidade
de ter acesso aos mesmos contetdos (Bacich; Moran, 2015, p. 3)

Para fundamentar essa pratica, foram considerados os fragmentos visitados no
decorrer da trilha para compor um todo no final da pratica, isto €, interligando os saberes
relacionados a biodiversidade cultural presente na exposicdo. A pratica iniciou na
exposicao de anfibios, apresentando sua relagcdo com os povos tradicionais e revelando
uma cosmovisdo, em que a natureza é concebida como uma presenca sagrada, moldando
a identidade cultural desses povos, na qual, posteriormente, foi realizado a construcéo do
Origami (montagem de um sapo), evidenciando a importancia do universo simbdlico nas

culturas indigenas amazénicas e de seus rituais.

Fonte: Autores (2024).
Posteriormente, foi observado que a pratica seguiu pela trilha branca (local que
abriga exposig¢des socioculturais sobre os povos indigenas) e foram observadas "Pinturas

de Feliciano Lana", "Amazonia Indigena" e "Peixe e Gente”, exposi¢Oes permanentes que
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contribuem para o conhecimento dos povos tradicionais e os modos de vida desses povos,
permitindo a imersao através das exposigoes.

No decorrer da trilha, os participantes da pratica acompanharam as instrucoes
para preencher a proposta de atividade, realizadas através de paradas estratégicas e com
observacdo na natureza, em destaque a “Casa da Formiga Tapiba”, localizada no tronco
da érvore. De acordo com os saberes dos povos tradicionais, ao passar a méo pela casa
dessa formiga especifica, ela funciona como repelente natural.

O processo avaliativo no espaco nao formal tem sido amplamente questionado
sobre quais ferramentas podem se constituir como avaliagdo da pratica no espaco ndo
formal. O processo avaliativo utilizado pela D1 foi a avaliagdo formativa com a insercéo
do album, estabelecendo o didlogo com a exposicdo (Figura 2) como estratégia para
engajar os alunos a participarem do ensino como protagonista, isto €, superando o aspecto
de transmissdo de conteudo. No entanto, o contetdo foi construido em todo percurso da
atividade desenvolvida no espaco, instigando o interesse e auxiliando na construcéo de
conhecimentos, a partir do desejo de completarem o album, cumprindo assim com 0s

desafios propostos pelos cartoes.

Figura 2 — P4ginas do album confeccionado pelos professores em formacéo

A perspectiva para 0 manejo futuro inclui o resgate de . " . ;
: PersE I _\l L . & Priticas e armadilhas de pesca tradicionais
instrumentos de pesca tradicionais, a criagio de dreas de

abrangéncia para facilitar o manejo e a responsabilidade
individual das comunidades na preservagio de suas

dreas. A esperanga reside na transmissio da cultura aos 1 6 1 7

mais jovens, visando a autonomia cultural e a

.\ll.\l’L‘II[JIl]ilidili!l: a l“'ﬂgi\ prazo.

Cada grupo Tukano, muitas vezes associado 2 uma Matapi Jequi
]ir!glm A“&|!-l'i'iﬁl':l. tem uma narrativa anceseral que os O matapi (Kamwu ou Kaaga), € de O jequi. uma  armadilha  mais
T . fibricsgSo  relativamente  smples.  ehborsds,  exige  perich
identifica como descendentes de ancestrais anacondas. )
- . Confeccionsds & pamir de mls de  experiéncis amesanal. Seu formans

Por exemplo, os Tukano se consideram "filhos da pasiubinha S ym uma  cilindrico posui um funil intermo &
cobra-terea”, enquanto os Tukuva se identificam como ener | ¢ abemumn,

X o . L Fum entrem,
“filhos da cobra-pedra”. A interagio histérica entre i - X
Tukano e Arawak ¢ evidenciada pelas narracivas, de L
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Fonte: Autores (2024).
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As referéncias e abordagens apresentadas na exposi¢éo "Peixe-grande” no MUSA
estdo entre as tematicas abordadas no album. Além de varias armadilhas de pesca, a
exposicao incluia a lenda da "Cobra Canoa", que se relacionava com os povos tradicionais
e com o manejo da biodiversidade da floresta durante o periodo de plantio e colheita.
Trata-se principalmente de contribuir para a preservagdo dos recursos naturais existentes
e da biodiversidade cultural existente, usando o conhecimento tradicional.

O album como ferramenta complementar para ensinar biologia é uma excelente
ferramenta complementar para o ensino. 1sso ocorre porque o0s alunos sdo incentivados a
interagir de forma colaborativa e coletiva durante todo o processo de aprendizado. Isso
significa que os alunos séo incentivados a assumir o protagonismo na préatica ao responder
a perguntas e duvidas que surgem.

Em 2005, o fotografo Renato Soares criou uma exposi¢do chamada "Amazonia
Indigena”, que reuniu imagens de povos indigenas de todo o Brasil em homenagem ao
"Dia dos Povos Tradicionais Indigenas”. O MUSA apoiou a exposicdo como um
manifesto em defesa dos direitos constitucionais dos indigenas e contra a invasao violenta
de suas terras. Neste contexto, esse evento se destacou como um evento significativo
devido a fala de uma das professoras proponentes da préatica, que pertencia aos povos
tradicionais TUKANO e enfatizou a questdo das demarcagdes das terras indigenas.
Marandino (2005) destaca que essa professora acessou o saber cientifico transpondo o
saber ao ensino.

Ao abordar o assunto das terras indigenas e enfatizar o fato de que muitos povos
ndo tém demarcacdes, explicamos o Marco Legal e como a exclusao desses povos resulta
na negligéncia dos problemas que os cercam. Essas questdes devem ser discutidas e
abordadas no debate académico e nas areas de formacao de professores.

De acordo com as recomendaces praticas observadas, é possivel reafirmar que a
biodiversidade precisa ser claramente sinalizada no plano pratico de ensino, considerando
as respectivas implicacdes que perpassam questdes ecoldgicas e preservacdo. Em outras
palavras, a discussdo cultural deve ser incorporada a abordagem de acordo com a
intencionalidade e o ensino deve ser integrado. Isso € feito para evitar a fragmentacdo que
surge quando a abordagem cientifica se distancia da abordagem pedagdgica no ensino de
biologia.

A aprendizagem por projeto foi 0 método ativo usado pela segunda dupla. Foi

criado para dar aos alunos a oportunidade de aplicar o que estdo aprendendo, além de
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desenvolver uma variedade de habilidades e competéncias. Em resumo, eles podem ser
criados em grupo ou individual e classificados de acordo com sua fungéo e objetivo. Um
exemplo é o campo investigativo-cientifico, que se concentra no processo investigativo
cientifico ao vivo (Bacich; Moran, 2018).

A proposicdo pratica pela dupla D2- Biodiversidade (Figura 3), na perspectiva
Ecoldgica, sinaliza para a diversidade bioldgica e possui trés dimensdes relacionadas
entre si, incluindo as variedades das espécies e todos 0s organismos da terra. A
biodiversidade das espécies simboliza as adaptacGes evolutivas e ecoldgicas em variados
ambientes, o que inclui todos os seres vivos que sdo encontrados na terra. A palavra
“espécie” pode ser definida como um grupo de individuos que procriam entre si, mas nao

se reproduzem com outras espécies (Primack; Rodrigues, 2001).

Fonte: Autores (2024).

Nessa prética, o professor proponente distribuiu uma trena, um barbante e uma
tesoura, orientando os alunos a delimitarem uma area de 1m? e a observarem as
caracteristicas do local delimitado, descrevendo as folhas, o tipo de arvore (se possivel) e
0s insetos presentes. No decorrer da pratica, foram formados trés grupos que,
posteriormente, socializaram o que observaram no espaco. A proposicdo dessa pratica
parece se remeter a uma aula de campo de ecologia, disciplina formativa cujo componente
curricular possui a mesma intencionalidade: fixar o que foi observado no decorrer da
trilha.
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A prética se iniciou no local I- Fungério, apresentando a importancia dos fungos
na natureza como decompositores de matéria organica que nutrem o solo. Eles sdo
decompositores de folhas e troncos caidos em compostos menores que sdo absorvidos por
eles e pelos vegetais. Apos isso, no Local Il - Borboletério, a biodiversidade ecoldgica foi
abordada com énfase, pois as borboletas podem ser usadas como bioindicadores do
ambiente natural. Sua auséncia ou frequéncia pode indicar problemas no ambiente. A
Reserva Ducke abriga aproximadamente 500 espécies diferentes de borboletas. No
borboletério, vocé pode ver toda a vida das borboletas, desde o estagio dos ovos até o
estagio de larvas e lagartas (Oliveira, 2018).

A integracdo dos conteudos de biologia com metodologias ativas no espaco nao
formal dependeu da observacdo da préatica. Enfatiza-se que as praticas no espaco nao
formal tém se desenvolvido com énfase na divulgacao cientifica e alfabetizagéo cientifica.
Como resultado, o foco esta nas novas praticas pedagogicas que estdo ligadas a
metodologias ativas e relacionadas a biodiversidade como ensino. O foco principal esta
no desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias para 0 ensino
contemporaneo.

Foi usado um questionario para estimular discussées futuras sobre a abordagem
tedrica e pratica implementada no Musa. Uma pergunta foi escolhida para abordar a
metodologia ativa e 0s espacos ndo formais, respectivamente: O uso de metodologia ativa
no espaco ndo formal no ensino de Biologia favorece a aprendizagem? Para melhor
visualizacdo, foi elaborado um quadro apresentando a resposta dos professores em
formacéo (Quadro 3).

De acordo com a resposta dos professores em formacao, a pratica no espago ndo
formal, atrelada ao uso de metodologias ativas, favorece o protagonismo e a autonomia
docente ao planejar préaticas diversificadas. A insercdo de metodologias ativas no ensino
de Biologia destaca-se especificamente com énfase no trabalho colaborativo,
demonstrando beneficios significativos na formacéo inicial. Dessa forma, amplia-se a
abordagem pedagdgica e os espacos diversificados com a proposicdo de préaticas

inovadoras.

Quadro 3 — Contribuicdo da metodologia ativa no espago ndo formal

Descricdo da percepcdo dos | Espaco ndo formal no ensino de Biologia favorece a
professores em formacédo | aprendizagem?
(Quantidade)
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3 - Interesse pelo tema Biologia 1- Despertar o interesse do aluno pelo tema Biologia

4 - Salientando a interacdo. 2 - Favorece a interagéo entre os alunos

3 - Compreensdo na abordagem | 3 - Compreensao dos conceitos bioldgicos.
conceitual.

4 - Metodologias ativas 4 - Favorece 0 protagonismo do aluno relacionado com
metodologias ativas.

5 - Novas praticas pedagdgicas. 5 - Desafiador executa-lo no estagio

Fonte: Autores (2024).

De acordo com a resposta dos professores em formacao, a pratica no espaco nao
formal, atrelada ao uso de metodologias ativas, favorece o protagonismo e autonomia
docente ao planejar pratica diversificada, salientando a insercdo de metodologias ativas
no ensino de Biologia, com énfase no trabalho colaborativo e demonstrando beneficios
significativos na formacdo inicial, ampliando abordagem pedagdgica e espacos
diversificados com a proposicao de praticas inovadoras.

Essas abordagens ndo apenas despertam o interesse dos estudantes pelo tema
bioldgico, mas também favorecem a interacdo mais dinamica entre eles. Além disso,
contribuem para a compreensdo dos conceitos biologicos, ao estimular os alunos a
assumirem um papel central no processo de aprendizagem. Embora seja desafiador
implementé-las durante o estagio, os resultados positivos indicam que tais metodologias
podem colaborar, no sentido de envolver os alunos de maneira participativa, o estudo de
Ciéncias Bioldgicas.

A flexibilidade sinalizada no curriculo de Ciéncias Bioldgicas favoreceu a
proposicdo de novas praticas direcionadas para o espaco nao formal. A renovacdo no
ensino contemporaneo recomenda o desenvolvimento de habilidades e competéncias para
promover a transformacdo no ensino, de acordo com Moreira e Ribeiro (2015). A
transformacéo no ensino prop6e o dominio de diferentes dimensdes que versam o ensino,
dominio conceitual, dominio pratico, conforme a intencionalidade do ensino que se tem
como objetivo a formacdo de professores.

Segundo o estudo de Lobo et al (2023) sobre a formacdo de professores, tanto
inicial quanto continuada, é recomendavel contextualizar futuros projetos e atividades

educacionais na educacdo béasica e no Ensino Superior, destacando 0s espagos e as
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oportunidades para desenvolver teméticas relacionadas a Amazonia Brasileira. Destaca-
se a importancia de préaticas educacionais que estejam proximas a realidade, como aquelas
realizadas no MUSA, considerando os aspectos regionais como elementos essenciais na
elaboracgdo das estratégias de ensino em Biologia, e relacionadas a biodiversidade.

A abordagem relacionada a biodiversidade precisa ser pensada de maneira
didatica e dindmica, reafirmando que escolas e professores de Ciéncias e Biologia devem
considerar a diversidade, a partir de significados e contextos. Sempre que essa tematica
surgir no ensino, é importante contextualiza-la, abordando aspectos ecolégicos e culturais
relevantes. Neste estudo é salientado a respectiva abordagem em relagdo ao contexto
intencional de ensino, sinalizando como deve estar apresentada essa abordagem no plano
pratico de ensino.

A esse respeito, Motokane, Kawasaki e Oliveira (2005) enfatizam a importancia
de estabelecer relacdo entre o conteudo de Biologia é o tema biodiversidade,
reconhecendo-o como polissémico, devido aos seus diversos significados, os quais
variam conforme a intencdo da abordagem. Nesse contexto, cabe aos professores saber
definir, aplicar e interpretar os conceitos relacionados, facilitando a assimilacdo pelos

estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O Museu da Amazénia mostra como as técnicas ativas podem ajudar os alunos a
aprender sobre a diversidade bioldgica da Amazonia. Ele também oferece um ambiente
envolvente para fazer isso. Um potencial significativo para transformar a experiéncia de
aprendizado, tornando-a mais dinamica e contextualizada, pode ser visto ao incorporar
essas praticas. Assim, o Museu da Amazonia se torna um local para aprender ndo apenas
sobre a biodiversidade, mas também sobre as oportunidades educacionais que as técnicas
ativas oferecem.

Os resultados mostram que os futuros professores ndo apenas adquirem mais
conhecimento tedrico com as experiéncias no MUSA, mas também se tornam mais
capazes de transmitir esse conhecimento de maneira mais compreensivel e engajada. A
interacdo direta com a Amazbnia natural e cultural aumenta a compreensdo da
biodiversidade e aumenta o senso de responsabilidade ambiental e cultural entre os

alunos.
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Como resultado, é fundamental que as institui¢des educacionais e de formagao de
professores reconhecam a importancia de incorporar experiéncias em espagos nao
formais, como 0 MUSA, no curriculo académico. Isso ndo apenas abre novas perspectivas
para educadores, mas também prepara uma nova geragdo de professores que estdo mais
conectados, comprometidos com a promocéo da educacao cientifica e com a conservagdo

da biodiversidade.
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