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RESUMO

O presente artigo apresenta uma sintese do referencial teérico abordado na Dissertacdo de Mestrado em
Educacdo desenvolvido sobre o tema: Metapesquisa de Teses e Dissertacdes sobre a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) no periodo que compreendeu 2008-2020. O levantamento de dados ocorreu nas
Planilhas de Dados Abertos da CAPES através das palavras-chave: Sala de Recursos Multifuncionais e a
sigla SRM. Fundamentada em uma perspectiva epistemoldgica pluralista, foram utilizadas contribuic6es
de autores da Educagdo Especial Inclusiva (Garcia, 2004; Glat; Pletsch; Fontes, 2007; Kassar, 2011,
Mendes, 2006; Pletsch, 2009; Rodriguero, 2013; Sassaki, 2009. Nesta contextualizacdo da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) na conjuntura da Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil far-se-a a exposicéo
conceitos de Educacdo Especial e Inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado e as Salas de
Recursos Multifuncionais.
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ABSTRACT

This article presents a synthesis of the theoretical framework covered in the Master's Dissertation in
Education developed on the topic: Metaresearch of Theses and Dissertations on the Multifunctional
Resource Room (SRM) in the period covering 2008-2020. Data collection took place in CAPES Open Data
Spreadsheets using the keywords: Multifunctional Resource Room and the acronym SRM. Based on a
pluralistic epistemological perspective, contributions from authors of Inclusive Special Education were
used (Boneti, 2006; Garcia, 2004; Glat; Pletsch; Fontes, 2007; Kassar, 2011; Mendes, 2006; Pletsch, 2009;
Rodriguero, 2013; Sassaki , 2009. In this context of the Multifunctional Resource Room (SRM) in the
context of Special and Inclusive Education in Brazil, the concepts of Special and Inclusive Education,
Specialized Educational Service and Multifunctional Resource Rooms will be exposed.

Keywords: Multifunctional Resource Room; Special education; Metasearch;

INTRODUCAO

O referencial tedrico que evidenciou a dissertagdo fundamentou-se em uma
perspectiva epistemologica pluralista, buscando conciliar trés aspectos: as concepcdes de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a SRM como Politica
Educacional e conceitos de politica, politica educacional e os fundamentos da
metapesquisa no campo da politica educacional.

A abordagem das concepgdes de Educacio Especial na perspectiva da Educacio
Inclusiva e a SRM como Politica Educacional baseia-se nas ideias de Garcia (2004),
Boneti (2006), Mendes (2006), Glat; Pletsch e Fontes, (2007), Sassaki (2009), Kassar
(2011), Pletsch (2009), Matos e Mendes (2014) e Oliveira (2022). Entre as diversas
concepcoes de inclusdo, nesta pesquisa, optou-se pelas formulacdes de Matos e Mendes
(2014), os quais defendem que “incluir educacionalmente significa buscar a remocgao de
todas as barreiras, extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, que impedem ou dificultam a
convivéncia, a participagdo ou o aprendizado escolar” (Matos; Mendes, 2014, p. 41-42).

Para as autoras, a inclusdo escolar configura-se “como um principio filosofico e
como um processo marcado por muitas contradi¢cBes, onde se avanca em relacdo a
igualdade de oportunidades, ao direito a diversidade e a escolarizacdo do publico-alvo da
Educacdo Especial” (Matos; Mendes, 2014, p. 41). A recente conquista da facilidade de
acesso dessas pessoas a escola configura-se como um momento impar na histéria
brasileira (Matos; Mendes, 2014, p. 41).

A Educacdo Inclusiva, defendida por Oliveira (2022), enfatiza que esta ndo se
refere a um grupo especifico, mas a todas as pessoas. Esse conceito mais amplo de

Educacdo Inclusiva “reconhece que as diferengas fazem parte da constituicdo do ser
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humano e que uma escola inclusiva deve respeitar a convivéncia com essas diferengas ao
longo do processo de formagao humana ao qual ela se propde” (Oliveira, 2022, p. 55).

Oliveira (2022) complementa que a educagdo inclusiva € um processo e ndo uma
meta que pode ser alcancada a qualquer momento. A autora menciona que “o Brasil optou
pelo fortalecimento das politicas existentes voltadas especificamente ao publico-alvo da
Educacéo Especial, culminando em diversos documentos legais que ddo amparo para que
o processo de escolarizagdo ocorra na escola regular” (Oliveira, 2022, p. 55-56).

Nesta perspectiva, buscou-se a realizacdo de uma pesquisa integrada entre a
perspectiva epistemoldgica, posicionamento epistemoldgico e questdes metodoldgicas. O
enfoque epistemetodoldgico se torna evidente na articulagdo entre questdes de pesquisa,
objetivos, referencial tedrico, analises e conclusdes (Mainardes, 2021).

Este artigo portanto, pretende apresentar uma sintese do referencial teorico
abordado relacionando os conceitos ao campo de andlise, a Sala de Recursos
Multifuncionais. O periodo estabelecido para a coleta de dados partiu de 2008, ano que
foi promulgada a Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI).

A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NO CONTEXTO DA POLITICA DE
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta contextualizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) na conjuntura
da Educacao Especial e Inclusiva no Brasil far-se-a a exposicao conceitos de Educacédo
Especial e Inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos
Multifuncionais. “Muitos pensam na escola como um local onde as criangas vdo apenas
para aprender a ler e escrever, ndo conseguem pensa-la como um local de descobertas,
onde vamos para ampliar nossos horizontes ¢ aprender a compreender o proximo”. (Floro,
2020).

Sobre a conjuntura histérica da Educacdo Especial e sua conceptualizacao,
Mazzotta (2005) divide a evolugdo da Educacdo Especial no Brasil em dois periodos: o
primeiro de 1854 a 1956 e o segundo de 1957 a 1993.

Para Jannuzzi (2006), ap6s os anos de 1970, a Educacdo Especial comecou a
tomar forma com a criagdo do Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP)

extinguindo a Campanha Nacional de Educacdo de Cegos e a Campanha Nacional de
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Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais, pois, apresentava objetivos para 0s
atendimentos, segundo Mazzotta (1999):
O CENESP tem por finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educacdo Especial no periodo pré-escolar, no ensino de
1° e 2° graus, no superior e no supletivo, para os deficientes da visdo, da
audicdo, mentais, fisicos, portadores de deficiéncias multiplas, educandos com
problemas de conduta e os superdotados, visando a participacdo progressiva

na comunidade e obedecendo os principios doutrinarios, politicos e cientificos
que orientavam a Educacdo Especial. (Mazzotta, 1999, p. 56).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB) de 1971, em seu Art. 9°,
descrevia que para os alunos que apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrassem em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, deveriam receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educagéo (Brasil, 1971).

Em 1985, a criacdo da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) e do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CONADE), em 1999, ampliaram as a¢des voltadas ao
atendimento aos deficientes em suas especificidades.

Jannuzzi (2006) destaca que, ao se firmar o termo de Educacédo Especial, ocorreu
0 aumento da valorizacdo da educacdo em funcdo da necessidade de aumento da
produtividade, no cenério educacional, ainda, segundo a autora, havia o predominio da
vinculacdo desta a economia. Essa contingéncia permite o entendimento do porqué a
pessoa com deficiéncia continuou a margem do sistema social e educacional, uma vez
que ndo se constitui como sujeito produtor de valor econémico.

Nesse contexto historico, 0 CENESP foi transformado na Secretaria de Educacao
Especial (SESPE), por meio do Decreto n. 93.613 de 1986, extinta em 1990. Ficando a
Educacdo Especial vinculada a Secretaria Nacional de Educacdo Basica (SENEB) —
Departamento de Educacdo Supletiva e Especial (DESE), com competéncias especificas
no que se refere a Educacdo Especial, até 1992, que, ap6s a queda do entdo presidente
Fernando Collor de Mello, retornou a Secretaria de Educacédo Especial (SEESP).
Rodriguero (2013) menciona a importancia da Constituicdo Federal do Brasil no que
tange a Educacdo Especial:

Em 1988, foi promulgada a nova Constituicdo Federal (BRASIL, 2005), que, em
seu Art. 205, estabelece “[...] a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,

sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do
para o trabalho”. E, no seu Art. 206, Inciso I, determina a “[...] igualdade de condi¢des
para o acesso ¢ permanéncia na escola”, finalmente, estipula que o dever do Estado com
a educagdo sera efetivado mediante a garantia de “[...] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Art. 208, Inciso I11), em sintonia com um dos objetivos fundamentais da carta magna que
¢ “[...] promover o bem estar de todos, SRM preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do”. Estes principios contidos na
Constituicdo Federal sinalizam a implantagdo de uma educacéo inclusiva no Brasil (Art.
3°, Inciso 1V). (Rodriguero, 2013, p. 52).

Em 1994, com a Declaragdo de Salamanca, documento que firmou a urgéncia de
acOes no sentido de transformar a realidade, objetivando promover a aprendizagem e
atender as necessidades especificas, caracterizando-se como um documento sobre 0s
principios, a politica e a pratica da educacdo para pessoas com deficiéncia (Unesco,
1994). Ainda, neste viés, Rodriguero (2013) destaca que a Declaragéo reafirma o direito
de todos os individuos a educacdo, ja proclamado pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos em 1948, renovando a garantia, por parte da comunidade mundial, de assegurar
este direito.

Rodriguero (2013) esclarece que, apos a Declaracdo de Salamanca, no Brasil, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Béasica — LDB n. 9.394/96, que
estabelece, no seu Titulo II, Art. 2°: “A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. E, no Art. 3° Inciso I, preconiza “[...] a igualdade de
condigdes para o acesso € permanéncia na escola”; e, ainda no Titulo III, Art. 4°, Inciso
III, defende o “[...] atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Redagdo dada pela Lei n. 12.796 de 2013).

Reiteramos que a Educacdo Especial passa a integrar a proposta pedagdgica da
escola regular, promovendo o atendimento aos alunos com necessidades especiais. Na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica — LDB n. 9394/96, o Art. 58 apresenta a

ideia do que se entende por Educacédo Especial:
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Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com necessidades especiais.

§ 1° - Havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° - A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil” (Brasil, 1996,
p. 39).

De acordo com o mesmo documento, a Educacdo Especial é vista como
modalidade de educacdo escolar, que deve ser oferecida preferencialmente nos espagos
das escolas regulares de ensino, para estudantes com necessidades especiais, promovendo
a inclusdo.

Segundo Rodriguero (2013), em 1998, objetivando oferecer subsidios aos
professores na tarefa de favorecer seus alunos, a Secretaria de Educacdo Fundamental e
a Secretaria de Educacdo Especial produziram o material intitulado Adaptacdes
Curriculares que comp@e o conjunto dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs,
inserindo-se na concepcdo da escola integradora defendida pelo MEC.

O referido documento contempla experiéncias pedagogicas desenvolvidas no pais, “[...]
constituindo-se providéncias possiveis e recomendaveis a serem utilizadas, com éxito,
pelo sistema escolar brasileiro na perspectiva de assegurar a todos os alunos educacéo
com qualidade” (Brasil, 1998, p. 13). Neste documento, a inclusao escolar constitui:
Uma proposta politicamente correta que representa valores simbolicos
importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades
educacionais para todos, em um ambiente educacional favoravel. Imp6e-se

como uma perspectiva a ser pesquisada e experimentada na realidade
brasileira, reconhecidamente ampla e diversificada (Brasil, 1998, p. 17).

Nesta perspectiva, a igualdade de direitos contempla que todos possam frequentar
com qualidade o ensino regular comum, tendo suas necessidades especificas, no
desenvolvimento, sendo atendidas pelo AEE junto as SRMs.

Em 1999, segundo Rodriguero (2013), o documento norteador é a Declaracdo de
Washington, elaborada pelos lideres do Movimento de Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e de Vida Independente, dos 50 paises participantes da Conferéncia de Cupula
Perspectivas Globais sobre Vida Independente para o Proximo Milénio, realizada de 21
a 25 de setembro de 1999 em Washington, DC, EUA. E, nos anos 2000, foi convocado o
Forum Mundial sobre Educagdo de Dakar, momento em que foi acordado um Marco de

Acéo para a Educacéo para Todos.
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Pereira (2020) explica que o papel da Educacdo Especial foi se modificando
conforme 0s movimentos sociais, as concepgdes educacionais e as necessidades historicas
de cada periodo. Para a autora (2020, p. 4), “uma das mudangas conceituais e praticas, na
qual a educacdo especial se distanciou da concepcao organicista e médica, ocorreu no
periodo da integragdo”. Nesse periodo, as pessoas deficientes e/ou com quadros de TGD
foram integradas as escolas comuns que tinha como pressuposto sua ‘“normalizagdo”. A

autora esclarece:

Nesse contexto, a Educacdo Especial se vé as voltas com novos sentidos, no
momento em que é entendida como modalidade de ensino, portanto como
AEE. De uma perspectiva de isolamento e de segregacao, a educacdo especial
passa a transversalizar todos 0s niveis, etapas e modalidades de ensino sem
substitui-los, constituindo-se como servigo especializado complementar e/ou
suplementar a formacdo do aluno com deficiéncia, quadros de TGD e altas
habilidades/superdotacdo (Pereira, 2020, p. 5).

De acordo com Pereira (2020), para que a inclusdo do aluno puablico-alvo da
Educagdo Especial seja efetiva na escola comum, é necessario que todos os envolvidos
nesse processo (os educadores, familiares e/ou responsaveis, especialistas, agentes do
poder publico e outros atores sociais) se comprometam em assumir riscos e desafios para
formar novas competéncias e construir uma rede de apoio solidaria e eficiente.

Em 2008, no Brasil, tem-se a promulgacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial, na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), na qual apresenta o carater
inclusivo das escolas regulares e fortalece o AEE para o publico-alvo da Educacgéo
Especial. Essa descricdo historica justifica as fases da Educacdo Especial em trés
momentos distintos: pré-histdria da Educacéo Especial, a era das instituicdes e época atual
(Carmo, 1991). A ultima e atual exposta pela Educacéo Inclusiva sera elucidada na secao
a seqguir.

De acordo com Mendes (2006), o conceito de inclusdo escolar € ambiguo, pois
ele “assume o significado dentro de contextos historicos determinados que lhe dao
definicdo, conclui-se também que cada comunidade deve buscar a melhor forma de
definir e fazer a sua propria politica de inclusdo escolar, respeitando as bases historicas,
legais, filosoficas, politicas e também econdmicas do contexto no qual ela ira se efetivar”
(Mendes, 2006, p. 401).

O movimento inclusivo, tem destaque a partir da Declaracdo de Salamanca (Brasil
(1994). Mendes (2006) utiliza o termo incluséo escolar para se referir a incluséo dos

estudantes publico alvo da Educacdo Especial (EPAEE). Para ela, a inclusdo é um
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conceito multidimensional (filosofico, politico, etc.), neste contexto, Educacéo Inclusiva
é um paradigma, uma politica de acdo afirmativa que se viabiliza a partir das SRM e se
fortalece no cenério didatico considerando-se o Ensino Colaborativo como ferramenta da
aprendizagem.

Para Matos e Mendes (2014), a educacdo inclusiva significa reconhecer que as
diferengas s6 passam a ser percebidas como tais porque sujeitos sociais, na cultura em
que estdo inseridos, assim os identificam e nomeiam. As autoras destacam que na
literatura, refletindo os movimentos educacionais dos EUA, constatam-se duas posi¢oes
extremistas: os “inclusivistas” e os “inclusivistas totais” (Matos e Mendes, 2014, p. 38).

A primeira posicdo defende que a capacidade de mudanca da escola e da classe

comum é finita e que o principal objetivo da escola é garantir aos alunos conhecimentos
e habilidades para a vida dentro e fora dela; enquanto na segunda: acreditam que a escola
é importante principalmente pela possibilidade de socializagdo, formagdo de amizades,
interacdo social e por oportunizar mudangas no pensamento estereotipado e
preconceituoso com relagéo as deficiéncias e incapacidades, e apostam na possibilidade
de reinventar a escola a fim de abarcar todas as dimens@es da diferenca humana. Mendes
(2006) enfatiza com relacdo a incluséo escolar:
Em nosso pais dependera de um esforco coletivo, que obrigara a uma revisdo na postura
de pesquisadores, politicos, prestadores de servicos, familiares e individuos com
necessidades educacionais especiais, para trabalhar numa meta comum, que seria a de
garantir uma educacdo de melhor qualidade para todos (Mendes, 2006, p. 402).

A construgdo de uma sociedade inclusiva torna-se fundamental para a
consolidacdo e desenvolvimento do estado democratico. (...) Isso implicaria na
necessidade de reformas educacionais, prevendo alteracfes nos curriculos, nas formas de
avaliacdo, na formacao dos professores, nas estruturas fisicas das escolas e na adocdo de
uma politica educacional mais democratica (Matos; Mendes, 2014, p. 39).

Para Matos e Mendes (2014, p. 40), o debate sobre inclusdo deve considerar a
complexidade da diversidade na vida social, mas precisa ir além do aspecto sociocultural
e incorporar a sua dimensdo ética e politica.

Sobre a ética na incluséo, as autoras destacam:

A ética da inclusdo deve concretizar-se em atitudes capazes de respaldar a
afirmacdo da identidade dos individuos, sem esconder suas competéncias. A

meta € alcangar a realizacao e o desenvolvimento de todas as pessoas, segundo
suas particularidades, limitages e potencialidades, fugindo das concepcdes
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advogadas pela ordem social e econdmica vigente (Matos; Mendes, 2014, p.
40).

Baseados nos documentos a nivel mundial, para a Educacdo Inclusiva, temos um
marco importante de 1994, a Declaragdo de Salamanca, documento elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca, na Espanha, com o
objetivo de fornecer diretrizes bésicas para a formulacéo e reforma de politicas e sistemas
educacionais. De acordo com o movimento de incluséo social,

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades
e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer
as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacédo para
todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizacao escolar, de
estratégias pedagogicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperagao com as
respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de

servigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola”
(Unesco, 1994, p. 11-12).

Compreende-se, nesse principio, que a totalidade da palavra “juntos” ressignifica

a concepcao de inclusdo, uma vez que ndo separa ninguém, seja por sua cor, género, op¢ao

religiosa, condigéo fisica, econémico, social, cultural ou mesmo deficiéncia, transtornos
e altas habilidades. O mesmo documento anteriormente citado ainda esclarece:

As escolas inclusivas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas

dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de

modo a garantir um bom nivel de educagdo para todos através de curriculos

adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de

utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades
(Unesco, 1994, p. 21).

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de eqlidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producao da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil, 2008,
p. 1).

Sobre a segregagdo, Mendes (2006, p. 387) esclarece: “era baseada na crenga de
que eles seriam mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em
ambientes separados”.

De acordo com a autora, a facilidade de acesso a escola regular e a classe comum,
mesmo que restrita ao &mbito legal, configura-se como um momento “impar na historia”,

ela ndo pode ser descartada como estratégia de democratizagdo do acesso. “Além disso,
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ndo ha como melhorar nossas escolas se as diferencas continuarem a ser sistematicamente
delas excluidas” (Mendes, 2006, p. 401).

Pensar na Educacgédo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, configurada
a partir da PNEEPEI de 2008, requer um AEE com fortalecimento do ensino colaborativo
e organizacdo dos espacos escolares para atender a diversidade e singularidades do
estudante, tais como se organiza e efetiva a partir das SRMs.

De acordo com Lima (2006, p. 33), “o ensino inclusivo ndo deve ser confundido
com educagdo especial”’, embora o contemple, pois a inclusao se refere numa esfera maior
aos ribeirinhos, indigenas, assentados, quilombolas, populacdo do campo e demais grupos
que lutam por seus direitos de acesso e equidade na educacdo. Mas, em favor da Educagéo
Especial, contemplada nos termos da inclusdo, os alunos com indicativos ao AEE
passaram a ter acesso as escolas regulares de ensino, assegurando seu AEE nas SRMs.
Para Stainback e Stainback (1999), em seus estudos sobre o ensino inclusivo, justificam
a préatica educativa na incluséo de todos. Para eles,

a educacdo inclusiva pode ser definida como a prética da inclusdo de todos —
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou

cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses
alunos sejam satisfeitas (Stainback; Stainback, 1999, p. 21).

Braun (2012, p. 98) menciona que, “historica e culturalmente, estamos habituados

[...] que se leia com os olhos, se fale com a boca, que se escreva com as maos, que um

determinado conceito seja assimilado em uma determinada fase da crian¢a”. Segundo o

autor, ao padronizarmos o desenvolvimento do estudante em certa estrutura funcional

especifica do todo, sem de fato analisar as partes, as diferencas e as singularidades de

cada individuo ndo sdo respeitadas. Uma escola inclusiva deve atender a todos, sem

distincdo, elucidando qualquer forma de ser ou se fazer excludente. De acordo com a
Declaracdo de Salamanca:

As escolas inclusivas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas

dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de

modo a garantir um bom nivel de educagdo para todos através de curriculos

adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagégicas, de

utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades
(Unesco, 1994, p. 21).

A Educacdo Inclusiva defendida por Oliveira (2022) enfatiza que esta ndo se
refere a um grupo especifico, mas a todos. Esse conceito mais amplo de Educagdo

Inclusiva “reconhece que as diferencgas fazem parte da constituicdo do ser humano e que
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uma escola inclusiva deve respeitar a convivéncia com essas diferencas ao longo do
processo de formacao humana ao qual ela se propde” (Oliveira, 2022, p. 55).

Para a autora, a educacao inclusiva é um processo e ndo uma meta que pode ser
alcangada a qualquer momento. A mesma autora considera que o Brasil optou pelo
“fortalecimento das politicas existentes voltadas especificamente ao publico-alvo da
Educacéo Especial, culminando em diversos documentos legais que ddo amparo para que
o processo de escolarizagdo ocorra na escola regular” (Oliveira, 2022, p. 55-56).

A SRM organiza o planejamento a partir do ensino colaborativo com o ensino
regular para prever modificacdo de conteludo, abordagens e estratégias para a
aprendizagem de forma significativa as singularidades dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao discorrermos acerca dos conceitos que fundamentaram a contextualizacdo da
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) na conjuntura da Educacéo Especial e Inclusiva
no Brasil, salientamos que autores conceituados no campo da Educacgéo Especial realizam
abordagens a respeito da SRM bem como, do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no cenario nacional.

Cabe salientar o trabalho na SRM, considerando esta como “espagos” (plural) com
equipamentos e recursos voltados a aprendizagem dos alunos com indicativos ao AEE,
ponderando o ensino colaborativo, articulado com todos os professores da escola a fim
de evidenciar acdes no ensino regular que de fato configuram a inclusdo, a partir de
métodos diferenciados, atividades adaptadas, uso de jogos e outros recursos que
favorecam a aprendizagem coletivamente. Portanto, a SRM ndo atua somente no seu
espaco de sala de aula, mas, a partir da articulagdo com a escola, configurando que todos
0s espacos se voltem a diversidade e as singularidades do publico atendido por meio do
Ensino Colaborativo.

A ponte que causa relacdo entre o ensino regular e o ensino especializado requer
atencdo, compromisso e flexibilidade, pois o planejamento conjunto permite integracédo
entre o trabalho e aporte necessario para o planejamento individual a ser realizado na
SRM. Desse modo, articular as ideias que envolvem todo o processo educativo,
planejamento, execucdo, avaliagdo dos resultados com o trabalho em equipe favorece o

desenvolvimento educativo e séo pilares do trabalho em colaboracéo.
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